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« Parait tous les trois ans (2015, 2018,
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- Etude longitudinale du systéme scolaire

et educatif luxembourgeois
S’adresse a un public intéressé

Garants de lI'indépendance : universite,

LUCET, autrices et auteurs




Chercheuses et chercheurs de
I'université du Luxembourg et
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des chercheurs du Luxembourg, pour

Les autrices et auteurs :
le Luxembourg
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Perspectives multiples offrant différentes
voies d’acceés scientifiques : approches

pedagogique, psychologique,
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Les autrices et auteurs :
des chercheurs du Luxembourg, pour
le Luxembourg

- Large base de données : projets

quantitatifs et qualitatifs

 Données de nos propres projets de

recherche et nouvelles évaluations




Principaux axes du rapport 2021

Sélectionnés en coopération avec le
MENJE (SCRIPT) et 'UL (LUCET)

Prét pour I’avenir ?

« Education au numérique

+ Education au développement durable

£ 84
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Approches éducatives innovantes pour un
développement durable au Luxembourg

La Global Citizenship Education dans un petit Etat

Luc Weis 8 Tanla Gibéryen

SBervice de Coordimation de la Racherch et de FNmmopation pdadsge giqess et technologigues (SCRIFT)
mm&lﬁmmmm,&?ﬁﬁnmerﬂkm:mlm&wrg

LThe sun is but a morning star”
HEXRIDAVID THOREAU

*éducarion au développement durable (EDDY), une

notion qui s'est éeablie dans le cadre de la Décennie
des Mations Unies pour I'EDD (2005-2014), a péné-
tré de fagon transversale tous les niveauyx du systéme
éducatif au Grand-Duché. Le concepr sous-jacent, qui
indut en sus de 1°4d ion enviro ntale les di-
mensions sociales e économigues selon une approche
holistique, a évolué vers la Global Citi senskip Bducation
(GCE) suite 31'Agenda 2030 des Nations Udes, auquel
le Luxernbourga adhérd en 2015 (Nations Undes, 2015).
Depuislors,les 17 Olectifs de dédveloppement durable
{0DD) de 1'Agenda 2020 servent de fils conducreurs
lorsgu’il s'agit d"accompagner les enfants er les jeunes
sur la wode de leur développement pour devendr des ci-
woyen(ne)s du monde fore(e)s, dod(e)s d'un esprit ori-
tique et d'un mode de pensée systémique (Gouverne-
mentdu Luxembeourg 2017, 2019a).

Que signifie une GCE durable dans les années vingt

du 21* siécle, la décen-

<Weare increasingly askingif  nde de la pandémie,
whatpeople learn is truly relevant  de la numérisation et
to theivlives, ifwhat they loarn  de 1'invelligence arei-
helps toensure the spvival of our  felelle, de la prise de
planet. Education for Sustainable  consclence de la crise
Development canprovidethe  climarique, une décen-
knowledge, mwareness and action  nde qud volt les fonde-
that empower people to transform  ments dela démocrade
themselves and transform  en tant qu'institudion
societies.”  g'ébranleretles médias

Srefania Glannitol,

Asistant Director- Ceneral for Essecation
[UNESCO, 2020}

ﬂ Edurasizn rumériquak ED D

Pricpour Uavenic?

dominanes changer de maniére défnivive ? Quelles sone
les implications de ces changements pour l'enseigne-
ment public, tant dans le domaine formel que non for-
mel 7

Giannind souligne I'importance de 1'éducarion, notam-
ment des contenus et des compétences qui contribuent
dassurerlasurvie de la plandte. Pour ce faire, il convient
d'oasedller les individus de mandiére adéquate pourqu'ils
solent en mesure d'évoluer consclemment sur le plan
personnel et de transformer le monde qui les enroure
(UMESCO, 2020). D'oit la nécessind d'offrir une éduca-
tion inerinséquement transformarrice qui fournis aux
enfants et aux jeunes les moyens de s'adaprer i une so-
ciéeé mimérique, complexe et mondiale, ee de faire face
aux défs actuels er fiteurs, tane dans leur vie académique
et professionnells qu'en tant qu'dtres humains. Les
jetines sont done résolument s centre de 1'atrention.

Les jeunes au centre de I'attention

Une politique éducarive fondamentalement durable
et axée sur les besolns des enfants ex des jeunes dans
un coneexre mondialiss, Les jeunes qui, demain, quie-
terone 1'école pour unmonde encore inconou actuelle-
ek, fefoht Connectés et confanes, ils wtiliserone leur
créativitd de maniére proactive, ils seront cUVErts aux
changements de perspective, tout en tant conscients
d’&tre des citoyen(ne)s du Luxembourg, de1'Europe et

a: Pour duw raincra da mangus de pece, ba et de Piducation nen fermals nlen
ief quinFlaurd. i corwismt du saudignar dam o cankects gu Lusenbaurg,
iz doemainun du Piducation scnk 44k coniidinia camma un aneerebls dapuin
oy
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dumeonde. Il convient de choisir des objeceifs éducatifs
adaptés i notre époque et qui tiennent compee de ces
enigences ; ils deviendront opérationnels par leur
transposition en compétences clés et en soéna-

rios dapprentissage.

Dynamique structurelle

Les objectdfs éducacifs ec les plans

Approches édues ves inno niss pour un dévedoppament

d'érudes y afférents destinds i 'ensei- - _E!
gnement fondamental sone fixés de fagon. 77 §
centralisée par réglement grand -ducal. Le l& 3
cadre législatif est actusllement en cous %k fE
Q'analyse et feral'objec d'une révision dans le * -

cadre d’un vaste processus participacif d'ici le
débuedel'annéescolaire 2024,/ 25, La pertinence  ~
sodale, 'arilisabilicé par le corps enseignant et]'im-
bricarion avec les plans d'études subséquents dansle
secondaire jouent un réle central i cet dgard.

Les objectifs éducarifs de I'enseignement secondaire T Un monde complaxe nedEssita una

sont en revanche négociés selon une logique bottom réporss performants st intrins-
wp par des commmmissions des pri 88 COMposses quarnant durabla du k politiqus en
d’malgmt{aja. Depuis 2018, ceux-ci sont davantags it farn d'dduc ation.

gildés parle SCRIPT, les diffrentes sections ' érant va
ateribuer des objeceifs éducarifs généraux, autour des-
quels les plans d'éeudes pour les différentes maridres
prennent forme 3 leur rour (MENJE, 2018a). Depuis
2021, cing compétences clés générales servent de ligne
dit\en:kaparu:l’ﬂnbnnﬂondupmymu(SCRIPT,
20214). Bn outre, le ICRIPT développe des cadres de .&
référence, comme le Guidedevéférence pour] éducation \ ‘ -
aux et par les médias?, ainsi que d’autres outils acces- 7 -
sibles via la plareforme curvicudum. hu, de fagon d garan- 11 d,t’#
ir une cohésion verticale (entre les années d°études)
et horizoneals (entre les matidres) (SCRIPT 2019,

2021k). -
Par ailleurs, des instances supplémentaires, ;3{

permertant i ous les acteurs concernés de par-
ticiper, ont vu le jour ces dernidres années : la
Représentation nationale des parents (MENJE =4 N
& MFIN, 2018), les Commissions nationales des
programmes de l'enselgnement fondamental compo - P Fig.2: Léducation
sées d’enseignant(e)s, la Commission du cadre de réfF- scolaing ast focallsie sur les
bam s oas faunas.

2: wwwalundislu
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Développement d’'un

programme d’entrainement de
la compétence en résolution de
problémes complexes chezles

jeunes

Bjtrn Nicolay, Florian Krieger, Mandy Salzig B Samuel Grelff

ans notre monde globaliss dia

XTI sitcle, nous sommes de
plus en plus souvent confrones 3
des siruarions problématigues com-
plexes qui évolient rapidement.
Mous rencontrons ces problémes
complexes dans node vie guod-
dienne, par exemple lorsque nous
oS apercevons quel incerface ud-
lisarens de notre smarephone a radi-
calement changd aprés Wne mise
i jour de logiciel. Par aillewss, ces
problémes petvent N0tAMMEnt 58
manifester dans le cadre de la ges-
tion d*une entreprise, qui néces-
site 1a prise en compre de facteurs
dynamigues tels que I'ofre et la
demande, et dans un méme temps,
le mainrien d'une politique de =p-
pore qualivé/priz appropride par
fapportd la concurrence,

Bien que plusieurs éciudes scientd-
fiques aientdémontré]’ importance
de la compéeence dive de résolu-
ton deproblémes complexes (RPC)
tant pour la réussive scolaire que la
Téussite professionnelle ulvérieu re
(Mainere et al., 2015 ; Schweitzer
et al.,, 2013) ec que 1"écude PISA
52 soir déjd artelée i en mesurer
les implicarions en 2012 (OECD,
2014, il n'existe pas encore d'ap-
proche rigotrense pour Ientraine
ment durable de cetee compéeence

Enusignimnt s condxive

—a

chez les éléves. Cetee constara-
tion est imporcants dans la mesure
ofl les résultats PISA des éléves
lhixembourgesds Scaient inférieurs
i la moyenne de 1'"OCDE dans les
branches scientifiques (Boehm et
al., 2016 ; Wirobel etal, 2013) et
que la RPC constitie e compé-
teqce bénéfque pour ces branches
(Priemer et al., 2020). Nous vous
présentons donc icl un programme
d’enrrainement susceprible de
contribuer de fagon ciblée i un ren-
fomcement de la compétence en RPC
sois ses différentes facectes.

Le programme d’enerainement en
quesdon a éé dlabord au cours des
trois dernidres années sur la base
dune vaste érude documentaire
de programmes d'encrainement
dans des domaines de recherche
confexes [notamment le rajson-
nement logique e I'apprentissage
autorégulé). En cuere, nows avons
entrepris Wne analyse approfondia
de jeux de données existants surla
fagon done les éléwes abordent de
tels problémes complexes, @ avons
désormais finalisé une premiére
version de nowe programme d’en-
trainement suf cetts base, Calui-ci
s"étend sur quarre blocs (pour un
total de hisie legons de 45 minures
chacune) et inchit, entre aueres,

LusEuNcuns 2az

| Rappartancliducstion
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Enasignsmant sscondsics

‘ndsolutlon da probkmas complexas (RPC) chex ks dlkwas au Lumembourg.

2 somiautes

& Tast d'Introduction
% Enquol consistant les

w Comment pui|a résoudra
un probRIme compless sur
12 basa des Inbarratations

Eduzaicnan diralsppemere durable ﬂ

par nos soins an e du ranforcemant da lacompdtenca da

& Commant faire face  un = Commant puls- & procdder
nombrs Socr da factours 7

=~ Commant pus|a procdder

an prisenca da facteurs
Fyant leur dy ramique
pragra 7

problumes compleses T apprises ? = [dl pluslewrsobjectifs 3
. Quallas stratbgios st & Suli (montonng) atteindre simultanémart 7 = Suk | (monitoring)
k! d o = Rdfexion
e it~ fanon sut nantorng ooT
factours Indhviduals 7 e ST
% Commant schimatissr cas
Intarrataions ?
lenseignement de scravégies spéci-  telles opéravions peuvent s'avérer  dela résohution de problémes com-
fiques donk 1e lien avecla résolidon  inutiles. Paraillewss, le programme  plexes. La Figure 1 fournde une wie

efficace de problémes complexes a
£ré démontré, UTn exemple éloquent
d*une telle serardgie consisee i abod-
der systémariquement un probléme
complexs & & CONCEntIant sur les
faceeurs individuels porendielle-
Mentcoacernés, e en las examinane
separément phitfit que de chercher
dmodifier phasienrs faceeurs simul-
tanémente. Par exemple, face & un
circuir dlecerigue défaillane, I'idée
serait de commencer par femplacer
un composane (p. ex. lampouls),
plure que den remplacer direcee-
ment phisieurs (p. ex. Fampoule, le
chble et I'interruprenr), comme de

Rafrences

dentrainement englobe des aspeces
dies méracognielfs, que des dcudes
scientifiques antérieures one fait
apparaitre comme des composanees
essentielles de la RPC (Howard et
al., 2000 ; Budolph etal., 2017). Un
el aspect implique, par exemple, la
suivicontiny de sa propre démarche
pendane le craitement d'un pro-
bléme complexe (monieoring).
Ladapration par les &léves de leur
propre technique de résoluron da
problémes en foncron de leurs réus-
sites ex &checs anrérieurs ese égale-
mene considénés comine 40e Com-

posante méracognitive [réflexion)

Badeccn, I [2014]. Focging mew apperiamition for problem salving in
Jasirslian mathematics clissrooms throogh thae St motionl methe-

d'ensemble des différents comtenus
d’enrrainement.

Surlabase de différencs piliers pris
en compte simulanément et don:
I'imporance a éé prouvée pour
1a RPC, l'objectif esc de proposer
aix Eléves un package compler gui
leur sode 1e phas udle possible. A lors
quse e e crucial de la RPC dans 1
conrexes scolaire a éod démoneré, ca
programme d'entrainement petie
Senvisager comme un modéle du
genre pouf une intégration i long
terme de laR PC ai programine sco-
laire {Anderson, 2014).
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(1), 105130,
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Le systéme scolaire
luxembourgeois et ses écoles

susanne nackos & Thomas tanz’

La présente Facesheet illustre des informations
et chiffres clés concernane le systdme scolaire
haxembourgeois. Au Luzembourg, la soolarité escobli-
gatioire pour les enfants et adolescents de 4 3 16 ans.
Par conséquent, les éléves fréquentent 1'école pendane
au moins 12 ans. Cette période comprend 1'&cole
fondamentale (EF) ecl'enseignement secondaire (BS),
laquel est hi-méme subdivisé en différents ordres

d'enseignement. La majoricé des écoles relévent du
sectet s public. Le pays compre également quelgues
écoles privées. La plupare des &coles suivene la
programme naconal, Par ailleurs, le nombre d'éléves
qui inrégrent des écoles proposant un programime
internarional avec des langues d'enseign emen: difks-
fentes est en augmentation.”

Ecoles, organes responsables et programmes
Flg I Riparttion régorale das dcoles sacordalns su membourg salon Porgana responsabl et la programma subd

Pandant fannde scokirg 3gyz0, le Grand-DUCh ompte 162 Sooles
fondamentalas (hors doolas ewopéannes ot Internationales at dooles
privies avac programme propral Quatrs éocles fondamentales ap-
piguent |a programme Intarnational. Uerssignement sscondalrs re-
groupd 46 lodes ou dabiksemants d'ensalgnamant secondalrs pour
2 formation das adutes.

La Fgura 1 Mustre & répartkion riglonala oes 43 &Cok S sacondalns,
classies wlon Forgand responsable &t lo PrOgRMma sukl On oé-
nambra <ing Bcoks sscondares priedas appliquant koprogrRmma
national {rectangias bleus ’) ot 3B oks sacondairas publiques
ironds dans & Fig. 1 (@ Ong des dcoks sacondalres publiquas pro-
Posart K pro g am m s et onal an plus du prgRmma n:unrﬂl.;
A dcokar secondares publgues appliguent mcushemant k pro-
gramme: Internaticnal @) Les dcoles curopdannas cu Internationaies
sont axaminbes sépardment dans e Tak. 2.

. public v progremee nationsl
Fublic aves prgreTre raddonal st
Imfematicral

Public v prEgreTis Imeticnad

Priv I progranema naticnad

H XX

Muls : La placersant dm b damubs Flpnse 1 sk uni grarsst bad er baconmanm,

I

LUKEWROUAL 20m |

Rappart snr l'idaction

Tab.I: EMwes salon ks phases d'ansel gramant (2o1gy20)

Ecoles publiques et privées

Année scolalre 1010/20 (Les doolas europdannes et Imernadonales sont présenodes au Tab. 2. L

Eoolas publiques Eooles publiques Emnles privies Total
Hiveau d'enssignement” Ia la programma la {en 38)

E narlonal Programma narkonal

Fondamental oycle 1 - prdcocs 452 4532 (5%)
Fondamental oycke 1 - priscolaira ngdp 50 2043 (13 %)
Fondamental oycles 2-4 34995 100 04 540 (38 %)
Ensaignament secondaire gdndral (E5G) 23 408 E-1 3306 2678 (20 %)
Enssignament secondare classiqua (E5C) | 1zgg 1703 265 14550 (5 )
Tatal (an %) BEE (93 ) 2957 (3% 3664 (43 2352

Commea ka montra la Tablaau 1, 2357 $vaes au total ont fréquantd ks
Boodi o amboLr pacises (MOTs S00k 5 aUropdannas t Inbamat ionakesl au
cours de I'annis 2010520 L2 majerks d'antna o (03 %) ot fréquantd
des booles publiquas appliquant e programma national La réparition
anbre bas difftramisnvoais d'aresignament momin ques % desdives

dkalert inserits dare l gyck 1 - priscoes, 13 % dans ke opcke 1 - prédscolaie
b 33 Hodans ks Oycks 23 4. 0R Mansaign ement fondamantal Laraig -
it SeCondalr e raprésan ta 44 % da l population §oolain botdke AU san
das booles publigues, un total da 3 % des Slwvas suvank le programma
intamational, kgual frue un ks important dans 'ESC @n particulier.

'—"/'I'l‘lb.l o EWves Traquantant les 4ol

Nombre d'éleves

fréquentant Nombre total

les Ecoles es scolarisés
Internationales et au Luxembourg
européennes

Bl
a7 d iz W
4533 (12 P

S041013 4*

Total 1z5oz (12 et LRI 1]

(=14 o4 proprart

Las 1 Scokes Intermationaks ot los deux Goolas ouoropian-
nes ont acoualll 12502 HVeS 20 Cowrs de 'annis sokire
ms.l'm“ falr Tah z), ce qul reprisenta un pourcantags
Elbal de 1z ¥, tous niveaws o amsslgnemant confondus. Au
EOUrs 06 I'annés sCokirg 20a001S, (8 pourcantage ndan qus
de 8.5 % Comma ks boelas Internatienales at europian-
NEs préparant ke ARVEs S un dpibmes comparabia 3 calul da
P'ESC, alles Jousnt un rdke plus imporkant dans o domaine.
Tourtas ks autras anakyses na Hannent pas comps des Gooks
Intamationaas at surcpennas.

* prroarime b okl d v

- . w"lff::'.“m" , Ecain Frascaie,
Schocd, 3 Geanpe's, Wakl oo, Moniwuar L't Ral, beole Sharbsrns,
[ School, & =

"
Kcpbe Al barmed b L Praming, Soula Al skerna Caftalica. inbaani cads,
Ecpbe Privis Grasdjsan, Sainks-5aph

Le programme international, une offre récenta

Fig.2: Bvclution du rombrao d*6Kyes dans ke oolas
. 5L - Hambra d e dun

[ o5 ot e cane
o programera irferstional

I programme imlemadional

i 5 Vet d¥an e
n programrss iner uational

Factsheet N2 3,

23}

1

Tawtan i spsIAEITEC Ton baxdan nar dun fcardan L mininrven reltves s BRvEL
Hcam ramees icrn be Service s tkatind
Eaccatiniat I rsticeal e o gany

i arabyne cu MEHK panr san akde priciene
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| Rappartant*idacation

-

LGN C4IAE 2221

= - o - - tag - o iags progranma.

1Ban — La progamma Intamational, ancora refathemant récant
l dans les Gookes publigues, est prindpalemant proposé dans

1520 ':}—12 E [§ E ik alresl qua dans I
1400 = swoondaira dassiqua (ESC) at dans Fansegnemant secondalre
—mE pindral (E5E. La Figune 2 mentre une augmantation
1za0 e f onstants depuls 1cogio du nombra diRwas da PESC
1000 ) :‘ it barres) subant la programme intematioral Pour I3
oo — i pramigre fobs &n =gz (b Igne), plus de 1o % des [aunes
s El & I'ESC achivant keur formation en ayant sukl |a programme
gao = ! Dams T [EFL, Fanniza
a0 ,’i’ 1 —4 scolaire 2oEM T marque une pramiara augmantation signif-
2| | ne g ! ativa du nombra dékves subant ke programme inkarnatic-
=00 il =] i [— E nal Toutefok, par rappert au nombre tota) d'Slkves du fonds-
o L I r. I L mental, ea pourcentage rest qua de 2,z % an 2o/ Dans
ﬁ. 'lf".{f' #;J.F&" .33, ot fﬁ:ﬁ‘o L‘E‘:f;:jimgﬂmu International semlent jour un ks

& e

3 a e i mannde Ktk 5 Sammms: MM Lan chiffres ol el bucation astioens - sacglzana

e we 201K 17, ren 2ok paa priven compe ki

4 A ditwedsdaneke dopos ke laiven § 12 PRI ICTL HVUS, §EREVN préssnezn

52 a8 anmi penis e g TE

§  bm bk, In programe s inermationd e pevoi pas d'oriekatio
ben citirantsn A el g b ain e cand e progranms
nal Lun ahwbvistiomn G5C st B5G 00 st dane rillskes guh dan fim de
carpan .
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Répartition de la population du Grand-Duché parnationalité

Tab.1: Répartition de la population par nationalité

Nationalité 2001 2021

m Luxembourg 277.200 335.304 olo 5%
o)

[ Allemagne 10.052 12.785

B Belgique 14.800 19.613 a8 "
-
m France 19.979 A8.502 2001

m Portugal 58.657 94.335 '-%.h
W

@ Autre EU (incl. UK) 36.203 78.052
o

Autres 22.609 46.13g9

Population totale 634.730 Note : Population au 1er janvier de chague année. Source: STATECT.
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ESC - Nombre d'éléves dans
le programme international

Le programme international, une offre récente

Fig.2: Evolution du nombre d'éléves dans les écoles fondamentales et secondaires publiques appliquant un programme international

ESG - Nombre d'éléves dans EF - Nombre d'éléves dans
le programme international le programme international
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Principaux constats




Principaux constats du troisieme
rapport sur I'éducation au
Luxembourg

(1) Concernant la pandémie

(3) Concernant I’éducation au
développement durable

(2) Concernant la numérisation I

(4) Concernant les anciennes et nouvelles
inegalites




(1) Concernant la pandémie

En termes d'impact sur le systeme scolaire, le Luxembourg a relativement bien
résisté aux premiéres phases de la pandémie, notamment grace au faible
nombre de jours de fermeture des €coles par rapport aux autres pays. Entre le
1er janvier 2020 et le 20 mai 2021, les écoles fondamentales du Luxembourg ont
été fermeées 48 jours, les écoles secondaires environ 34 jours. Dans les pays de
I'OCDE, la moyenne des jours de fermeture était nettement plus élevée :

55 jours dans I’enseignement fondamental et entre 92 et 101 jours dans

I'enseignement secondaire.




(1) Concernant la pandémie

Fig.1: Valeurs moyennes des tests de compétence EpStan dans I'enseignement fondamental de 2014 i 2020

1) Compréhension de l'oral

on allernand 2) Compréhension de I'écrit en allemand 3) Mathématiques

RS
o

Si 'on compare I'année de la pandémie aux années préceédentes, les résultats

des EpStan des cycles C2.1 et C4.1 sont restés stables dans une large mesure.

Toutefois, en C3.1, les performances en compréehension orale en allemand se

sont nettement degradees par rapport aux années précedentes.

Source : Fischbach et al., p. 145



(1) Concernant la pandémie

Fig.4: Résultats des tests de performance EpStan dans I'enseignement secondaire, valeurs
moyennes présentées par statut socioéconomique (SSE) et par type d'enseignement

R ) wathématies Dans I'ESC, les performances
se sont avereées relativement
stables par rapport aux années
précédentes ; en 2020, les
eleves se sont méme
legerement améliorés en
compreéehension écrite en
francais. En revanche, les
eleves frequentant I'une des
deux autres filieres ont obtenu
de moins bons résultats que
les années précedentes, en
particulier celles et ceux du
préparatoire.

B ssecieve

B sse aible
& SSE dlevé (voir remarque)

Source : Fischbach et al., p. 148




(1) Concernant la pandémie

Durant la premiere phase de la pandémie,
les éléves issus de familles socio-
economiquement favorisées ont bénéficié
d’un peu plus de soutien de la part de leurs
® sseéleve @ SSEfaible parents et/ou de leurs freres et sceurs que
les éléves issus de familles défavorisées.

Fig.9: Soutien supplémentaire pendant I'enseignement a
distance a I'école fondamentale, valeurs moyennes

représentées par statut socioéconomique (SSE)

Parents/

En revanche, les éléves ayant un SSE faible
| ont été davantage soutenus par les

fréres et sceurs

enseignants et/ou les camarades de classe
que les éléves ayant un SSE plus élevé.

Enseignant-e-s/

camarades de

classe

e Cela pourrait indiquer que les enseignants
; ; ; ; apportaient leur aide en fonction des besoins

3 > 3 3 réels des éléves et s’adressaient en
& o & & particulier a celles et ceux ayant déja été
K g . Wi lre . Y
§'°° @ﬁ" & & identifiés comme de potentiels groupes a

risque lors des précédentes études.

Source : Fischbach et al., p. 151



2) Concernant la numérisation

Le « Guide de référence pour I'éducation aux et par les médias » constitue une
stratégie globale pour I’éducation aux medias dans les écoles
luxembourgeoises. La « stratégie one2one » a permis de fournir des appareils
numeriques aux éleves du secondaire et les nouveaux grands axes des
programmes s’articulent eux aussi autour du numeérique. Le codage fait
désormais partie du programme de I'école fondamentale et les sciences
numeériques ont fait leur entrée dans le secondaire. Voila qui pose les
fondements d'une culture scolaire numeérique au Luxembourg. Il faudra toutefois
encore du temps avant que cette strategie ne se reflete aussi dans I'analyse des

compétences des éleves.




————
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(2) Concernant la numérisation — Situation initiale en 2018

Fig. 1: Scores moyens en littératie numérique par pays (UE) Fig.2: Scores moyens en pensée computationnelle par pays (UE)
100 200 300 400 so0  6oo 100 200 300 400 500  6oo
ltalie E Luxembourg
I
I
Luxembourg : Portugal
France 499 |
] ! Allemagne
ICILS 2018 496
! : ICILS 2018
Portugal 516 |
: France
Allemagne 518 |
Finlande 531 i Finlande
|
Danemark 533 Danemark

Selon I'ICILS 2018, les résultats des éléves luxembourgeois en CIL
et CT se situent en dessous de la moyenne internationale, ce qui
correspond aux conclusions de I'étude PISA ou du monitoring
scolaire national, les EpStan, pour les compétences scolaires plus
« classiques », comme les mathématiques, la lecture ou les
sciences naturelles.

Source : Boualam et al., p. 121




(2) Concernant la numérisation — Situation initiale en 2018

Fig. 3 : Effet cumulatif du sexe, du contexte migratoire et du milieu

socioéconomique sur la littératie numérique et la pensée computationelle

Filles | . milieu socioéconomique priviliégié | . non issue de I'immigration

Les filles obtiennent de
meilleurs résultats en CIL
que les gargons. Selon
I'ensemble des
connaissances empiriques
sur I’éducation nationale,
les filles n'ont encore
jamais obtenu,
systématiquement, de
meilleurs résultats que les
garcons dans I'une des
disciplines STIM.

100

80

60

40

20

Source : Boualam et al., p. 122



(2) Concernant la numérisation

Mon établissement dispose Mon établissement a accés a des ressourc-

d'équipements TIC suffisants es pédagogiques numériques suffisantes

(p. ex. ordinateurs) (p. ex. applis ou logiclels d"apprentissage)
Luxembourg

Moyenne ICILS 2018
Allemagne

France

Portugal

Italie

Finlande

Danemark

0% 0% o % 100 %

Je dispose d'assez de temps pour J'al suffisamment d'opportunités
préparer des legons Intégrant de développer une expertise en
les TIC matlére de TIC

Luxembourg

Moyenne ICILS 2018

Allemagne

France

Portugal

Italie

Finlande

Danemark

Fig. 3 : Enseignant(e)s d'accord avec les affirmations sur la disponibilité des ressources TIC dans leur établissement, en % par pays

La majorité des enseignant(e)s participant
a I'ICILS 2018 a indiqué une trés bonne
disponibilité des ressources en TIC dans
leur école.

Une forte proportion d’enseignant(e)s
souligne que les ressources (temps et
occasion d’utiliser les TIC en pratique)
sont importantes.

Au Luxembourg, 53 % des enseignant(e)s
participant(e)s étaient d’accord avec
I'affirmation selon laquelle, dans leur
école, une priorité élevée était accordée
aux TIC en cours.

Cette donnée est importante, car il existe
une corrélation positive entre le fait
gqu'une priorité élevée est accordée aux
TIC a I'école et l'utilisation des TIC, dans
la pratique, par les enseignant(e)s.

Source : Lomos et al., p. 132



(3) Concernant I'éducation au déeveloppement durable

Dans le domaine de I'éducation au développement durable, le Luxembourg
dispose de nombreux projets, outils et approches éducatives (ESERO, cartes
conceptuelles, programmes de formation a la résolution de problemes
complexes, School futures). Toutefois, I'intégration structurelle cohérente de ces
initiatives locales ou scolaires aux supports pédagogiques et aux programmes

fait souvent défaut.




(3) Concernant I'éducation au développement durable

Codesystem (s

Programmes | Grille de comp... Conditions d'a... | Etudes/... | IFEN/Format. cont. Profils d'école | Autres ... | SUMME | D IX a n S p I u S ta rd y d a n S
v CelEDD : ¢
(g—.l Education au développement durable 41 3 44

(@ g Education & la durabilité 0 q ue I Ie mesure I d
(@' EDD 29 29
v (@g Durabilité 0

(© ) Durabilité/durable 1 104 12 4 204 2 327 Stratég | e po ur I ’ E D D
@ Développement durable 6 98 &7 19 1 201 2
~ (2—.| Perspectives sur et depuis I'EDD 0 ”
@Programmed'action glebal 12 12 fo rmu Iee en 2009 Se
Cg WAP 12 12 2
@Whole Institution Approach 0 R ;
(g—.l Whole Scheol Approach 3 3 t d t_ I I p I t
&S e il ] b raquit-elle par un elian e
(2—.| Objectifs de développement durable/objectifs 15 15 ’?
© g Agenda 2030 2 18 ) t f
@Intergénérationnel T 3 10 u n engagemen ermes "
(2_.| Générations futures 6 ] 1 13
(g—.l Limites planétaires 0
@Approcheinsti‘tu‘tionnelle globale ] A I d ~ d
@Développement global 8 8 n a yse e p reS e
(g—.lJusticefjuste 1 3 1 7 81 5 108

- . !
(2—.| Concepts éducatifs proches de 'EDD 0 2 O O O O d t
@ "Gestaltungskompetenz” 20 20 O C u m e n S p . eX .
(g_.l Apprentissage transformationnel
(g_.l Education transformationnelle

(g_.l Global Citizenship Education g p rog ra m m eS 3 I O i S u r

(2—.| Education au climat

O @' Education globale/approche globale 93 ) £ H
g)\pprendre dans un contexte mondial 0 I eCOIe ] fo rm atlons
(2_.| Education 3 la politique de développement 8 8
(g—.l Education 3 I'environnement ] /4 [} by
@Pédagogieparl'environnement 3 3 proposees par I I FEN ) a
@Pédagogie par la nature 16 16
(g—.l Education 3 I'écologie 0 y " 4
(g—.léducationélanature 1 1 I alde de 35 mOtS-CIeS

Z SUMME 7 231 15 5 7 648 33 11 957

< Tableau des codes
enseignement secondaire

Source : de Haan, p. 211-225



(3) Concernant I'éducation au développement durable

» Références trés claires a 'EDD dans les offres de formation continue pour les
enseignant(e)s et dans certains programmes scolaires (p. ex. biologie et VieSo),
mais références a 'EDD et au développement durable plutét limitées compte tenu

de la profusion de programmes, autrement dit : déficit structurel de mise en
ceuvre.

Dans le travail non formel avec les jeunes, le cadre de référence est exemplaire
dans le domaine de 'EDD.

Source : de Haan, p. 211-225



(4) Concernant les anciennes et nouvelles inegalités

Le contexte socio-économique et linguistique des éleves a encore une influence
décisive sur leur parcours scolaire. Les performances des éléves qui ne parlent
ni luxembourgeois ni allemand a la maison et sont issus de familles socialement
défavorisées se sont dégradées par rapport au dernier rapport sur I'éducation, il

y a trois ans.




(4) Concernant les anciennes et nouvelles inegalités

B Coefficient de Gini

.‘.l. .-’. Ill." — -
S N/
S/ 2008 200y TS
ﬁ §'\ 2

Si au cours des 20 derniéres années, le Luxembourg est devenu culturellement et
linguistiqguement plus divers, il est aussi devenu plus inégalitaire d’'un point de vue
eéconomique. Ces écarts grandissants ont aussi des conséquences a |'école.

Source : Factsheet 1, p. 31



(4) Concernant les anciennes et nouvelles inegalités

Fig. 2: Evolution de la compréhension de l'oral et
de I'écrit en allemand au C3.1 en fonction du
statut socioéconomique (SSE) et du contexte
linguistique entre 2018 et 2020

Les enfants qui parlent luxembourgeois
a la maison ou sont issus de foyers
favoriseés obtiennent d’aussi bons,
voire de meilleurs résultats en
comprehension écrite en allemand
pendant la durée de I'étude (2018-
2020). En revanche, les enfants issus
2b) Compréhension de Pécrt en allemand de foyers défavorisés et les enfants qui
parlent portugais a la maison
obtiennent des résultats inférieurs a
ceux des cohortes précéedentes.
Les mesures liées a la pandémie n'ont
pas cree de nouvelle tendance
negative, mais elles ont accentue les
différences déja existantes.

W ssEélevé M SSE faible M Francais

B Luxembourgeois ou allemand

B portugais Source : Fischbach et al., p. 146




En résumeé :

= Par rapport aux pays voisins, le Luxembourg a bien résisté a la premiére
phase de la pandémie, mais celle-ci a accentué les inégalités existantes. Ce
sont principalement les éleves déja défavorisés qui auront besoin d’'un
soutien ciblé.

= Toutefois, les inégalités scolaires existantes se sont accentuées au-dela des
conséquences de la pandémie. Le prochain rapport sur I'éducation permettra
de savoir si I'élargissement et |la diversification de I'offre scolaire (écoles
publiques, internationales) pourront infléchir cette tendance.

= Sila numérisation trés avancée des écoles a amorti les conséquences de la
pandémie, elle fait aussi de plus en plus partie intégrante de la vie
quotidienne a I’école. Dans ce domaine, les compétences des éléves
pourraient encore étre améliorées. —

= |’éducation au développement durable ne bénéficie pas encore d’'un ancrage
global dans les programmes, méme s’il existe des projets et des idées de
qualité.
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